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Streszczenie

W artykule poruszono wybrane zagadnienia dotyczace wychowania przedszkolnego w
Polsce. Autorki zwrocily uwage na wybrane regulacje dotyczace wychowania przedszkolnego
obowigzujace w Unii Europejskiej. Przedstawity specyfike kompetencji nauczyciela
przedszkola. Zasygnalizowaty wybrane kwestie dotyczace ksztalcenia przyszitych nauczycieli
matego dziecka. W ostatniej cze$ci opracowania zaprezentowaly nowa podstawe programow3
wychowania przedszkolnego obowiazujaca w Polsce od wrze$nia 2017 r. Zostala ona
zaprezentowana w szerszym kontekscie dyskursu na temat wezesnej edukacji

Abstract

Topics discussed in this article are concentrated in selected issues of pre — school
education in Poland. Authors drew attention to the selected regulations conserning pre —
school education in the European Union. Authors also presented characteristics of preschool -
teachers’ competence and raised the issue of the future teacher education. The last part of the
study considers new core curriculum for pre — school education in Poland (which entered into
force on 1 September 2017). The new core curriculum were showned in the context of
discource on the Early Childhood Education.
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Wprowadzenie

Komisja Europejska od wielu lat porusza temat instytucjonalnego wychowania i opieki
nad matlym dzieckiem. Juz w 1986 roku powotano do zycia miedzynarodowy zespot
,Childcare Network”, ktory do 1996 roku funkcjonowat jako grupa robocza (Glogosz, 2008,
s. 13). Jedng z podjetych przez te grupe inicjatyw byto sformutowanie Rekomendacji
dotyczqcej opieki nad dzieckiem przyjetej w Komisji Europejskiej w 1992 roku.
Rekomendacja ta zawierata pie¢ kluczowych postulatow, ktére sg nadal bardzo aktualne
(Patka, 2015, s. 150-13). Wsrdd nich wyrdzni¢ nalezy:

- oferowanie rodzicom ustug za ,,rozsadng ceng”;

- kompleksowe organizowanie uslug, ze szczegdlnym uwzglgdnieniem dbatosci o
zdrowie oraz bezpieczenstwo dzieci, ich wychowanie i1 pedagogizacje;

- uwzglednienie zr6znicowanych potrzeb zarowno rodzicéw, jak i dzieci (,,w sposob tak
daleki, jak to tylko jest mozliwe w danym §rodowisku™);

- ,.dostepnos¢ ushug wlaczajacych dzieci ze szczegdlnym potrzebami i wychodzenie
naprzeciw tym potrzebom”;
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- dostepnos¢ ustug na calym obszarze Unii Europejskiej, we wszystkich regionach
Panstw Cztonkowskich Unii; zaréwno na wsi, jak i terenach zindustrializowanych (Gtogosz,
2008).

Autorzy rekomendacji postulowali takze potrzebg ustawicznej edukacji kadr pracujacych
z dzie¢mi, $cisla wspotprace placowek edukacyjnych ze S$rodowiskiem lokalnym oraz
rodzicami. Kolejnym rozwigzaniem na poziomie Unii Europejskiej byto przyjecie w 2000
roku Strategii Lizbonskiej. Jej ,jednym z celéw byt wzrost zatrudnienia me¢zczyzn do 70% i
kobiet do 60% do roku 2010 (Sobotka, 2011, s.3). Aby osiagna¢ postulowany cel zatozono,
ze nalezy zwigkszy¢ dostepnos$¢ instytucjonalnej opieki nad dzie¢mi, ktére nie sg objete
obowigzkowa edukacja szkolna, w tym takze dzieci do trzeciego roku zycia. W 2002 roku, w
Barcelonie ustalono w tym dwa nast¢pujace cele:

- objecie przynajmniej 90% dzieci w wieku od trzech opieka pozarodzinng,

- objecie przynajmniej 33% dzieci ponizej trzeciego roku zycia opieka pozarodzinng.

,Cele te mialy zosta¢ osiagnigte do 2010 roku, jednak w wielu panstwach si¢ to nie
powiodlo. Pierwszy cel zrealizowatlo 8 panstw ,,starej Unii Europejskiej”: Belgia, Dania,
Francja, Niemcy, Irlandia, Szwecja, Hiszpania i Wlochy. Drugi cel spetnilo jeszcze mniej
krajow — Dania, Holandia, Szwecja, Belgia i Hiszpania” (Sprawozdanie Komisji dla Rady
Parlamentu Europejskiego, 2008).

Jak zaznaczono w raporcie Wczesna edukacja i opieka nad dzieckiem w Europie:
zmniejszanie nierownosci spotecznych i kulturowych do 2008 roku ,,we wszystkich krajach
europejskich stworzono akredytowane i dotowane przez panstwo formy wczesnej edukacji i
opieki nad dzieckiem. Jednak w kilku krajach (Republice Czeskiej, Grecji, Irlandii, Holandii,
Polsce, Zjednoczonym Krolestwie i Lichtensteinie) finansowana ze $rodkow publicznych
oferta dla dzieci w wieku ponizej 3 lat jest bardzo ograniczona lub nie istnieje w ogdle, a do
placowek dotowanych uczgszcza bardzo niewielki odsetek dzieci” (Sprawozdanie Komisji dla
Rady Parlamentu Europejskiego, 2008).

We wzmiankowanym raporcie wyrdzniono dwa glowne modele organizacyjne wczesnej
edukacji 1 opieki nad dzieckiem funkcjonujace w ramach krajéw Europy. Modele te nalezy
uznac¢ za aktualne (Szelewa, 2011, s. 8).

W pierwszym z nich mate dzieci uczgszczajg do placowek zintegrowanych, w ktorych
edukacj¢ i opieke zorganizowano w formie jednego etapu edukacyjnego dla wszystkich
dzieci, ktore nie zostaly objete obowigzkiem szkolnym (Wczesna edukacja i opieka nad
dzieckiem w Europie: zmniejszanie nierdéwnosci spotecznych i kulturowych, 2009, s. 14). W
placowkach takich funkcjonuje jeden zespodt kierowniczy, za$ personel odpowiadajacy za
wczesng edukacje ma na ogoét podobne kwalifikacje 1 objety jest podobnym wynagrodzeniem
niezaleznie od wieku dzieci, ktorymi si¢ zajmuje. Pedagogom matego dziecka towarzyszy
czesto kadra nalezaca do innych kategorii zawodowych zajmujaca si¢ opieka nad matym
dzieckiem, ,,np. opiekunki czy wykwalifikowane pielggniarki opiekujace si¢ noworodkami”
(Wczesna edukacja i opieka nad dzieckiem w Europie: zmniejszanie nierownosci spotecznych
i kulturowych, 2009, s. 14). Model ten, zwany zintegrowanym, jest najbardziej efektywnym
modelem wczesnej edukacji ze wzgledu na cigglo$¢ oddziatywan edukacyjnych i1
opiekunczych nad dzieckiem, a takze ze wzgledu na motywacje do efektywnego
stymulowania rozwoju podopiecznych personelu zatrudnionego w placowkach. Zintegrowany
system wczesnej edukacji dominuje w krajach skandynawskich, takze na Lotwie i w Stowenii
(Cohen, 2011, s. 18-19).

W drugim, najczesciej spotykanym w Europie modelem, jest model niezintegrowany.
Struktura organizacyjna wczesnej edukacji i opieki nad dzieckiem jest uzalezniona od wieku
dzieci. Podzielona na dwie kategorie wiekowe: dzieci w wieku od 0 do 3 lat i dzieci w wieku
od 3 do 6 lat (Wczesna edukacja i opieka nad dzieckiem w Europie: zmniejszanie nieréwnosci
spotecznych 1 kulturowych, 2009, s. 14). Kazda forma edukacji i opieki podlega z reguty
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innemu ministerstwu. Niedogodnoscig tego modelu wczesnej edukacji 1 opieki jest przewaga
funkcji opiekunczej nad edukacyjng w odniesieniu do dzieci w okresie wczesnego
dziecinstwa. W wielu krajach nie okre$la si¢ takze zalecen czy wskazowek dotyczgcych
programu zaje¢¢ edukacyjnych dla najmtodszych dzieci, co obniza standardy w zakresie
stymulowania rozwoju dziecka. Ten model wystepuje takze w Polsce.

Nalezy nadmieni¢, ze w kilku krajach wspotistnieja rownolegle dwa wymienione tu
modele wczesnej edukacji i opieki (np. w Danii, Grecji, Hiszpanii, na Cyprze i na Litwie).

Ogolnoeuropejskim  dokumentem podkreslajacym wage wcezesnej edukacji  jest
Komunikat Komisji Europejskiej pt. Wczesna edukacja i opieka nad dzieckiem:
zagwarantujemy wszystkim dzieciom UE dobry start w przysztosé, ktory zostaty przyjety w
Brukseli w 2011 roku. W dokumencie tym czytamy, ze ,,ze wzgledu na role systemu wczesnej
edukacji i opieki nad dzieckiem w ograniczaniu zjawiska przedwczesnego konczenia nauki
oraz we wspieraniu procesu wiaczenia spotecznego w szkolnictwie, bedzie on elementem
strategii realizowania priorytetow programu >>Europa 2020<< przez panstwa cztonkowskie”
(Wczesna edukacja i opieka nad dzieckiem w Europie: zmniejszanie nierownosci spotecznych
i kulturowych, 2009, s. 14). Tym samym zaznaczono, duze znaczenie wczesnej edukacji w
procesie tworzenia wszystkim jednostkom réwnych szans edukacyjnych dla dalszego ich
pomyslnego rozwoju na co wskazuja dostepne opracowania i wyniki badan.

Trudno dzi§ dyskutowaé z opisanym w literaturze psychopedagogicznej faktem, ze
,»piecdziesiat procent naszej zdolnosci uczenia si¢ rozwija si¢ w pierwszych czterech lat zycia
(Dryden, Vos, b.r., s. 31). W tym kontekscie, co podkreslaja G. Dryden i J, Vos ,,programy
rozwojowe dla okresu wczesnego dziecinstwa powinny by¢ traktowane jako najwyzszy
priorytet” (Dryden, Vos, b.r., s. 97). I rzeczywiscie w calej Europie coraz wiecej dzieci
objetych jest instytucjonalng opieka i wczesng edukacja, cho¢ nie zawsze traktowang jako
dziatanie priorytetowe. Jak podaja G. Dryden 1 J. Vos ,$redni wydatek na studenta uczelni
wyzsze] jest znacznie wigkszy niz na ucznia szkoty podstawowej lub Sredniej, a te z kolei i
tak sa o wiele wyzsze niz na dziecko w przedszkolu” (Dryden, Vos, b.r., s. 97).W tym
kontekscie znaczace wydajg si¢ by¢ ustalenia Rady Unii Europejskiej (z dnia 15 czerwca
2011r.) odnoszace si¢ do polityki edukacyjnej dotyczacej matych dzieci. W dokumencie
czytamy, iz ,konieczne jest wprowadzenie systemowego 1 zintegrowanego podejscia do
wczesnej edukacji 1 opieki nad dzieckiem opartego na wspOlpracy 1 zaangazowaniu
wszystkich istotnych elementéw systemu, takich jak: rodzina oraz ro6zne sektory polityki
spotecznej panstwa: pracy, pomocy spolecznej, opieki zdrowotnej, wymiaru sprawiedliwosci,
edukacji 1 kultury” (Dz. U. C. 175/03, dostep: 20. 06, 2017). Zas konstruujac ramy
oddziatywan edukacyjnych wobec najmtodszych dzieci ,,szczegélny silny nacisk nalezy
potozy¢ na dobrostan (well-being) i catosciowy rozwdj dzieci” (Brzezinska, Czub, 2008, s. 2).
Systemem opieki i wczesnej edukacji nad dzie¢mi nie objetymi obowigzkowa edukacja
szkolng powinien by¢ jednolity — zintegrowany, czyli taki, w ktorym w jednej agencji na
poziomie rzadu danego panstwa umiejscowiona zostanie odpowiedzialno$¢ za wszystkie
aspekty opieki i edukacji. Zalozenie to powinno dotyczy¢ wszystkich aspektow tego systemu
(finansowania, opracowywania programow, ksztalcenia i optacania kadry, zbierania danych,
monitorowania, planowania (Brzezinska, Czub, 2008, s. 4), bo przeciez od sprawnego
funkcjonowania tych elementow zalezy dobrostan dzieci. Nie mozemy tez zapominaé o tym,
jak wazng role w tym systemie petni nauczyciel matego dziecka.

2. Kompetencje nauczyciela przedszkola

Zdaniem Roberta Kwasnicy w odniesieniu do wszystkich zawodéw mozna moéwi¢ o
dwojakiego rodzaju kompetencjach niezbedne do funkcjonowania zawodowego:

- kompetencjach praktyczno-moralnych, na ktore skladajg si¢ kompetencje
interpretacyjne, moralne i komunikacyjne,
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- kompetencjach technicznych, do ktérych naleza: kompetencje normatywne
(postulacyjne), metodyczne i realizacyjne (Lewartowska-Zychowicz, 2009, s. 159).

Kompetencje te tacza si¢ harmonijnie w kazdym zawodzie, jednak jak zauwaza
wspomniany autor, w przypadku niektorych zawodow, a do takich nalezy zawod nauczyciela,
nalezy mowi¢ o przewadze kompetencji praktyczno-moralnych. ,,ich przewaga wynika stad,
ze kompetencje techniczne wymagaja kazdorazowego uprawomocnienia, ktdrego
samodzielnie musi dokona¢ nauczyciel (...). Owo uprawomocnienie ma charakter moralny,
poniewaz stuzy stworzeniu przez nauczyciela wlasnej definicji sytuacji edukacyjnej, jako
takiej, ktora nie obroci si¢ w zniewalanie, czy manipulowanie uczniem (dzieckiem- dop. K.K.
i K. S.)” (Lewartowska-Zychowicz, 2009, s. 160). R. Kwasnica podkresla, ze nikt nie moze
nauczyciela w tym wyreczaé, gdyz jego kompetencje pozwalaja mu zrozumie¢ swoja role,
role ucznia (dziecka) oraz charakter relacji, ktora ich laczy. Przed polskim nauczycielem
przedszkola stojg zatem liczne wyzwania - peilni on nie tylko funkcje opiekunczo —
wychowawcze i dydaktyczne. Powinien by¢ takze uwaznym i wrazliwym obserwatorem
zmian rozwojowych, pierwszym diagnosta zasobéw i mozliwosci dziecka, ewentualnych
nieprawidtowosci, dysharmonii rozwojowych a takze profilaktykiem i w razie konieczno$ci-
pierwszym terapeutg. Mozna zatem powiedzie¢ za Danuta Waloszek, ze ,,pedagog
praktycznie zorientowany musi obejmowacé cate dziecko, we wszystkich wymiarach jego
aktywnos$ci, bowiem jest odpowiedzialny za czlowieka w jego calo$ciowej formie”
(Waloszek, 2006, s. 94). Ponadto do zadan nauczyciela malego dziecka nalezy tez
umiejetnos¢ pracy z najblizszymi (rodzicami, opiekunami, dalsza rodzing) dziecka,
wspotpraca w zespole nauczycieli 1 wspotdziatanie z innymi specjalistami, wspotpraca w
szerszym S$rodowisku lokalnym. Wymaga to dysponowania szeregiem kompetencji
spotecznych 1 komunikacyjnych w tym m.in. ,dbatosci o klarowno$¢ jezyka, jego
sklasyfikowanie i konsekwentne nim operowanie w kazdej rozmowie edukacyjnej oraz
wyrazania sprzeciwu wobec wieloznacznosci, nieostros$ci, potocznosci ogolnikowosci”
(Waloszek 2006, s. 1390 jezyka. Wazna jest tez umiejetno$¢ prowadzenia analizy wlasnej
wypowiedzi, w ktorej przedstawiane sg problemy edukacyjne, za$ ,,wiedza o cztowieku
pozwala mu zrozumie¢ (i wyjasnia¢ innym ludziom- dop. K. K. i K. S.) przyczynowos¢ w
ksztaltowaniu zjawisk spotecznych, do ktorych nalezy edukacja (Waloszek, 2006).
Nauczyciel matego dziecka powinien zatem by¢ refleksyjnym praktykiem. Powinien zatem
by¢ osobg, ktora nieustannie tworzy wtasny warsztat pracy dokonujac krytycznego spojrzenia
na wlasna dotychczasowa praktyke, dokonujac modyfikacji metod pracy stosownie do potrzeb
i mozliwos$ci dziecka, specyfiki sytuacji edukacyjnych, itp. (Lewartowska-Zychowicz, 2009).
Do tego zestawu niezbednych kompetencji Wactaw Strykowski dodaje tez m.in. kompetencje
medialne 1 techniczne, kompetencje zwigzane z kontrolg 1 oceng osiggnie¢, kompetencje
dotyczace projektowania i oceny programdéw, kompetencje autoedukacyjne zwigzane z
wlasnym rozwojem zawodowym (Bartkowicz, 2007, s.30) .

W procesie ksztalcenia nauczycieli wychowania przedszkolnego zwraca si¢ zatem uwage
na takie przygotowanie, by studenci- przyszli nauczyciele byli wysoko wykwalifikowanymi
specjalistami posiadajagcymi wiedzg, umiejetnosci 1 kompetencje z pedagogiki oraz
psychologii, socjologii, filozofii, oraz metodyk szczegdlowych
(www.men.gov.pl/images/stories/pdf/20120117 standardy ksztalcenia_dla_nauczycieli.pdf,
data wejscia, 10 wrzes$nia 2013).

W procesie ksztatcenia akademickiego zwraca si¢ zatem uwagg, by przyszli nauczyciele
byli wyposazeni w kompetencje niezbedne do funkcjonowania zawodowego. Dla przyktadu
na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
zwraca si¢ uwagg na to, by student- przyszty nauczyciel matego dziecka byt osoba:

- autonomiczng — autonomicznie dokonuje wyboru modutéw specjalno$ciowych oraz
wlasnej $ciezki edukacyjnej i zawodowej poprzez mozliwos¢ korzystania z szerokiej oferty
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proponowanej studentom Wydziatu, umozliwiajacej indywidualizacj¢ studiowania
(indywidualne programy praktyk i indywidualne staze, Dodatkowe Ustugi Edukacyjne,
programy wymiany studenckiej, indywidualny tok i indywidualna organizacja studiow),

- aktywng — otrzymuje r6znorodng i bogata ofert¢ udziatu w dziataniach proponowanych
przez Kota Naukowe, Samorzad Studencki, Samorzad Doktorantow, Wolontariat,

- kreatywna — ma mozliwo$¢ wspottworzenia terazniejszosci i przysztosci Wydziatu
przez zaangazowanie w aktywno$¢ naukowa (konferencje organizowane przez Kota
Naukowe, Kierownikéw/Pracownikéw Specjalnosci, udziat i prowadzenie warsztatow,
wspottworzenie 1 publikowanie w czasopi$mie studenckim ,,Naukowe Zeszyty Studenckie”,
udzial w badaniach naukowych prowadzonych przez pracownikow Wydzialu Studiéw
Edukacyjnych),

- samorzadng — zabiera glos 1 wspotdecyduje w sprawach dotyczacych jakosci
ksztatcenia, toku studiow, programoéw studiow (podejmujac prace w wydzialowych
Komisjach i Zespotach),

- przedsiebiorcza — ma mozliwos¢ inicjowania dziatan na Wydziale, wlaczajac si¢ w
aktywnos$¢ Samorzadu Studenckiego, Samorzadu Doktorantéw, dziatania ,,Ingbatora
Przedsigbiorczosci”,

- dociekliwg — jest zach¢cany do poglebiania swojej wiedzy, do rozwijania wlasnych
zainteresowan naukowych i pasji badawczych,

- krytyczng — ma prawo i mozliwo$¢ wyrazania swojego stanowiska, jest zachgcany do
zadawania pytan, aktywnego udzialu w akademickim dyskursie (Strategia Rozwoju Wydziatu
Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza W Poznaniu).

Wazne jest zatem harmonijne potaczenie ksztalcenia akademickiego i przygotowaniem
studentéw do praktycznego wykonywania zawodu i funkcjonowania na konkurencyjnym i
wymagajacym rynku edukacyjnym.

W rezultacie procesu studiowania absolwent wyzszej uczelni nie tylko:

1) posiada wiedzg psychologiczng 1 pedagogiczna pozwalajaca na rozumienie
procesOw rozwoju, socjalizacji, wychowania 1 nauczania - uczenia sig¢;

2) posiada wiedz¢ z zakresu dydaktyki i1 szczegotowej metodyki dziatalnosci
pedagogiczne;j, popartag do§wiadczeniem w jej praktycznym wykorzystywaniu;

3) posiada umiej¢tnosci 1 kompetencje niezbedne do kompleksowej realizacji
dydaktycznych, wychowawczych 1 opiekunczych zadan szkoly, w tym do samodzielnego
przygotowania i dostosowania programu nauczania do potrzeb i mozliwosci uczniow;

4) wykazuje umiejetno$¢ uczenia si¢ 1 doskonalenia wlasnego warsztatu
pedagogicznego z wykorzystaniem nowoczesnych $rodkdw 1 metod pozyskiwania,
organizowania i przetwarzania informacji i materiatow;

5) umieje¢tnie komunikuje si¢ przy uzyciu roéznych technik, zarowno z osobami
bedacymi podmiotami dziatalno$ci pedagogicznej, jak 1 z innymi osobami wspoétdziatajagcymi
w procesie dydaktyczno-wychowawczym oraz specjalistami wspierajgcymi ten proces;

6) charakteryzuje si¢ wrazliwoscig etyczng, empatia, otwartoscig, refleksyjnoscia oraz

postawami prospotecznymi i poczuciem odpowiedzialnosci;

7) jest praktycznie przygotowany do realizowania zadan zawodowych
(dydaktycznych, wychowawczych 1 opiekunczych) wynikajacych z roli nauczyciela
(www.men.gov.pl/images/stories/pdf/20120117_standardy_ksztalcenia_dla_nauczycieli.pdf, data
wejscia, 10 wrze$nia 2013), rozumie potrzeby rozwojowe dziecka, jest tez w pelni
odpowiedzialnym, profesjonalnym, krytycznym 1 tworczym specjalistg, ktory w trakcie
dalszej pracy zawodowej osiaga dojrzato$¢ umozliwiajacag mu zmienianie siebie i swojego
otoczenia przez ,,odwazne decyzje 1 $wiadome odpowiedzialne wybory” (Lewartowska-
Zychowicz, 20009, s. 169).
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3. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego

Nie budzi dzi§ watpliwosci fakt, ze edukacja przedszkolna powinna by¢ skoncentrowana
na wspieraniu harmonijnego rozwoju wrodzonych predyspozycji wszystkich sfer osobowosci
dziecka: fizycznej, psychicznej, intelektualnej, moralnej, duchowej, za$ dziecko ,,powinno
nabywac¢ wiedz¢ o sobie 1 0 otoczeniu w toku wilasnej aktywnos$ci, z udziatem dorostych i
rowiesnikow” (Lubowiecka, 2012, s. 350). We wspolczesnej edukacji malego dziecka,
zarOWno na poziomie jej zatozen teoretycznych, jak i ich praktycznej realizacji, w sposob
wyrazny zaznacza si¢ watek podmiotowosci dziecka, dziecka jako rozwijajacej si¢ osoby. Jak
zaznacza Jozefa Batachowicz ,,podmiotowos¢ czlowieka, jego podmiotowe ,bycie w
$wiecie”, ksztaltowanie podmiotowego bytu czlowieka jest centralng kwestig edukacji.
Problem czlowieczenstwa w jego podmiotowym wymiarze stanowi dla pedagogiki
zasadnicza, a zarazem normatywng matryce namystu nad problemem ludzkiego rozwoju i
jego edukacyjnym kontekstem” (Batachowicz, 2009, s. 25). W tym kontek$cie niezwykle
wazne jest ,,wczesne wlaczenie dziecka w systematyczny proces konstruowania wiasnej
podmiotowosci i tworzenia relacji z innymi w zaplanowanym i zorganizowanym $rodowisku
edukacyjnym” (Balachowicz 2017, s. 50). Z tego zatozenia o podmiotowosci dziecka
wychodzg tworcy zmian w systemie edukacji. Zatacznik nr 1 do rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z 2017 roku odnosi si¢ do nowych ram programowych dla przedszkoli,
oddziatéw przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania
przedszkolnego wskazujac cel wychowania przedszkolnego, zadania profilaktyczno-
wychowawcze przedszkola, oraz efekty realizacji zadan w postaci celow osiaganych przez
dzieci na zakonczenie wychowania przedszkolnego. W reformowanym systemie edukacji
przyjeto, ze nadrzednym celem edukacji na poziomie przedszkola jest wsparcie calo$ciowego
rozwoju dziecka poprzez wlasciwie zorganizowany proces opieki, wychowania i nauczania —
uczenia si¢ umozliwiajacy dziecku ,,odkrywanie wtasnych mozliwos$ci, sensu dziatania oraz
gromadzenie do$wiadczen na drodze prowadzacej do prawdy, dobra i1 pigkna. W efekcie
takiego wsparcia dziecko osigga dojrzato$¢ do podjecia nauki na pierwszym etapie edukacji”
(dziennik Ustaw z 24 lutego 2016 r. poz. 356, s. 2). Widzimy zatem spojrzenie na dziecko
jako na rozwijajaca si¢ i zdobywajacg doswiadczenia osobe. Kluczowym zadaniem
wspolczesnego przedszkola jest wspieranie catosciowego rozwoju dziecka, ,ktérego
aktywno$¢ wyraza si¢ w trzech formach: poznawania tego, co prawdziwe, czynienia dobra
oraz ksztattowania pigkna” (Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztatcenia
ogblnego dla szkoly podstawowej z komentarzem. Wychowanie przedszkolne i edukacja
wczesnoszkolna). Do szczegotowych zadan przedszkola zalicza sig:

- Wspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka poprzez organizacjg warunkow
sprzyjajacych nabywaniu doswiadczen w fizycznym, emocjonalnym, spotecznym I
poznawczym obszarze rozwoju,

- Tworzenie warunkow umozliwiajacych dzieciom swobodny rozwoj, zabawe i
odpoczynek,

- Wspieranie aktywnosci dziecka podnoszacej poziom integracji sensorycznej i
umiej¢tnoscei korzystania z rozwijajacych si¢ procesow poznawczych,

- Zapewnienie prawidtowej organizacji warunkow sprzyjajacych nabywaniu przez
dzieci doswiadczen, ktore umozliwiag im cigglos¢ procesoOw adaptacji oraz pomoc
dzieciom rozwijajacym si¢ w sposob nieharmonijny, wolniejszy lub przyspieszony,

- Wspieranie samodzielnej dziecigcej eksploracji $wiata, dobor tresci adekwatnych
do poziomu rozwoju dziecka, jego mozliwosci percepcyjnych, wyobrazen i
rozumowania, z poszanowaniem indywidualnych potrzeb i zainteresowan,

- Wzmacnianie poczucia wartosci, indywidualno$¢, oryginalnos¢ dziecka oraz
potrzeby tworzenia relacji osobowych i uczestnictwa w grupie,
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- Tworzenie sytuacji sprzyjajacych rozwojowi nawykow i zachowan prowadzacych
do samodzielnosci, dbania o zdrowie, sprawno$¢ ruchowa i bezpieczenstwo, w tym
bezpieczenstwo w ruchu drogowym,

- Przygotowywanie do rozumienia emocji, uczu¢ wilasnych i innych ludzi oraz
dbanie o zdrowie psychiczne, realizowane m.in. z wykorzystaniem naturalnych sytuacji,
pojawiajacych si¢ w przedszkolu oraz sytuacji zadaniowych, uwzgledniajacych tresci
adekwatne do intelektualnych mozliwosci i oczekiwan rozwojowych dzieci,

- Tworzenie sytuacji edukacyjnych budujacych wrazliwos¢ dziecka, w tym
wrazliwo$¢ estetyczng, w odniesieniu do wielu sfer aktywnosci cztowieka: mowy,
zachowania, ruchu, srodowiska, ubioru, muzyki, tanca, Spiewu, teatru, plastyki,

-Tworzenie warunkdow pozwalajacych na bezpieczng, samodzielng eksploracje
otaczajacej dziecko przyrody, stymulujacych rozwdj wrazliwosci i1 umozliwiajacych
poznanie wartosci oraz norm odnoszacych si¢ do Srodowiska przyrodniczego,
adekwatnych do etapu rozwoju dziecka.

- Tworzenie warunkéw umozliwiajacych bezpieczna, samodzielng eksploracje
elementow

techniki w otoczeniu, konstruowania, majsterkowania, planowania i podejmowania
intencjonalnego dziatania, prezentowania wytworéw swojej pracy,

-Wspbétdziatanie z rodzicami, réznymi s$rodowiskami, organizacjami i instytucjami,
uznanymi przez rodzicow za zrodlo istotnych wartosci, na rzecz tworzenia warunkoéw
umozliwiajacych rozwoj tozsamosci dziecka,

-Kreowanie, wspolne z wymienionymi podmiotami, sytuacji prowadzacych do poznania
przez dziecko warto$ci 1 norm spotecznych, ktérych zrodtem jest rodzina, grupa w
przedszkolu, inne doroste osoby, w tym osoby starsze, oraz rozwijania zachowan
wynikajacych z warto$ci mozliwych do zrozumienia na tym etapie rozwoju,

- Systematyczne uzupetnianie, za zgodg rodzicow, realizowanych tresci wychowawczych
o nowe zagadnienia, wynikajace z pojawienia si¢ w otoczeniu dziecka zmian i zjawisk
istotnych dla jego bezpieczenstwa i harmonijnego rozwoju.

- Systematyczne wspieranie rozwoju mechanizmow uczenia si¢ dziecka, prowadzace
do osiagnigcia przez nie poziomu umozliwiajacego podjgcie nauki w szkole,

- Organizowanie zaje¢ — zgodnie z potrzebami — umozliwiajacych dziecku
poznawanie kultury 1 jezyka mniejszosci narodowej Iub etnicznej lub jezyka
regionalnego — kaszubskiego.

- Tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych budowaniu zainteresowania dziecka
jezykiem obcym nowozytnym, checi poznawania innych kultur (Dziennik Ustaw, z dnia 24
lutego 2017 r. , poz. 356, s. 2-3.

Zalozenia te stanowig prob¢ aplikacji najnowszych i najbardziej aktualnych koncepcji
teoretycznych do praktyki edukacyjnej na poziomie przedszkola np. koncepcji spotecznego
uczenia, si¢, zadan rozwojowych, uczenia si¢ przez doswiadczanie, konstruowania systemu
indywidualnej wiedzy, uczenia si¢ przez przezywanie, koncepcji inteligencji wielorakich, itp.
Wida¢ tez, ze dostrzega si¢ rolg swobodnej aktywnosci, nieskrgpowanej zabawy, wybrzmiewa
przekonanie, ze $wiat jawi si¢ malym dzieciom jako ,,rodzaj pajdalnego swigta, niedostepnego
w swych tajemniczych szczegoétach dla dorostych, przez co postuguja si¢ specyficznym
kodem dziecigcego jezyka (Dymara, 2009, s. 35), ,,dziecko powinno mie¢ czas na swobodne
rozwijanie swoich zainteresowan oraz na chwile beztroskiej zabawy” (Kaczmarek, Lewicka,
2014, s. 78). Ponadto, ,,jesli dziecko ma si¢ bawi¢ z pozytkiem dla siebie musi mie¢ bogate
zycie, duzo dos§wiadczen i przezy¢” (Brzezinska, Janszewska-Rain, 2005, s. 37). W podstawie
programowe]j ujeto ten watek nastepujgco: ,,zabawa rozwija w dziecku oczekiwania
poznawcze w tym zakresie i jest najlepszym rozwigzaniem metodycznym, ktore sprzyja
jego rozwojowi” (Dziennik Ustaw z 24 lutego 2017 r, poz. 356, s. 8). Jednoczesnie, w
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codziennej praktyce edukacyjnej, ,,zabawa jest nadal bagatelizowana, nasze ogolne podejscie
do niej niewiele ro6zni si¢ od sposobu jej uyymowania w dawniejszych przekazach. Ciggle
przypisujemy wyzszg warto$¢ nauce i szkole oraz pracy czyli aktywnos$ci dorastajacych badz
ludzi dorostych” (Waloszek, 2009, s 68). Mozna to dostrzec w zatozeniach nowej podstawy
programowej, W ktérej zaznacza si¢, ze przedszkole pelni wazng rolg w procesie
przygotowania dziecka do podjecia obowigzku szkolnego, za$ dziecko gotowe do podjecia
przekroczenia progu szkoty we wszystkich obszarach rozwoju: fizyczno-ruchowym,
emocjonalnym, spolecznym i poznawczym. Za$ jak to ujeto w zapisach ustawy: pobyt w
przedszkolu jest czasem wypelionym zabawg, ktora pod okiem specjalistow tworzy pole
doswiadczen rozwojowych budujacych dojrzatos¢ szkolng. Nauczyciele zwracaja uwage
na koniecznos$¢ tworzenia stosownych nawykow ruchowych u dzieci, ktore begda niezbedne,
aby rozpoczaé¢ nauke w szkole, a takze na role poznawania” (Dziennik Ustaw z dnia 24
lutego 2017 r., poz. 356, s. 9) wiclozmystowego. Oczekiwania wobec dziecka konczacego
etap edukacji przedszkolnej sprowadzone zostaly do opanowania szeregu umiejetnosci i
sprawnosci np.

- dziecko konczace edukacje przedszkolng wykonuje czynnosci takie jak: sprzatanie,
pakowanie, trzymanie przedmiotoéw jedna re¢ka 1 oburacz, malych przedmiotow z
wykorzystaniem odpowiednio uksztattowanych,

- W zakresie rozwoju emocjonalnego ,,dziecko przygotowane do podjgcia nauki w szkole:
zauwaza, ze nie wszystkie przezywane emocje 1 uczucia moga by¢ podstawa do
podejmowania natychmiastowego dziatania, panuje nad nieprzyjemng emocja, np. podczas
czekania na wlasng kolej w zabawie lub innej sytuacji (Dziennik Ustaw z dnia 24 lutego 2017
r., poz. 356):

- W obszarze spotecznym ,uzywa zwrotdéw grzecznosciowych podczas powitania,
pozegnania, sytuacji wymagajacej przeproszenia 1 przyjecia konsekwencji swojego
zachowania” (Dziennik Ustaw z dnia 24 lutego 2017 r., poz. 356),

- dziecko u progu edukacji szkolnej ,,odrdznia elementy $wiata fikcji od realnej
rzeczywistosci...”,

- ,rozpoznaje litery, ktorymi jest zainteresowane na skutek zabawy i spontanicznych
odkry¢, odczytuje krotkie wyrazy utworzone z poznanych liter w formie napisow
drukowanych dotyczace treSci znajdujacych zastosowanie w codziennej aktywnosci”(
Dziennik Ustaw z dnia 24 lutego 2017 r., poz. 356),

- odpowiada na pytania, opowiada o zdarzeniach z przedszkola, objasnia kolejnos¢
zdarzen w prostych historyjkach obrazkowych, uktada historyjki obrazkowe, recytuje
wierszyki, uktada i rozwigzuje zagadki; wykonuje wlasne eksperymenty jezykowe, nadaje
znaczenie czynnos$ciom, nazywa je, tworzy zarty jezykowe i1 sytuacyjne, uwaznie stucha i
nadaje znaczenie swym doswiadczeniom;

- eksperymentuje z rytmem, glosem, dzwigkami i ruchem, rozwijajac swoja wyobrazni¢
muzyczng; stucha, odtwarza i tworzy muzyke, Spiewa piosenki, porusza si¢ przy muzyce i do
muzyki, dostrzega zmiany charakteru muzyki, np. dynamiki, tempa i wysoko$ci dzwigku oraz
wyraza ja ruchem, reaguje na sygnaly, muzykuje z uzyciem instrumentdw oraz innych zrodet
dzwigku; $§piewa piosenki z dziecigcego repertuaru oraz tatwe piosenki ludowe,

- chetnie uczestniczy ~w zbiorowym muzykowaniu, wyraza emocje i zjawiska
pozamuzyczne r6éznymi Srodkami aktywnos$ci muzycznej; aktywnie shucha muzyki,
wykonuje lub rozpoznaje melodie, piosenki i piesni,

- ,,wymienia nazw¢ swojego kraju i jego stolicy, rozpoznaje symbole narodowe (godto,
flaga, hymn), nazywa wybrane symbole zwigzane z regionami Polski ukryte w podaniach,
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przystowiach, legendach, bajkach, np. o smoku wawelskim, orientuje si¢, ze Polska jest
jednym z krajow Unii Europejskiej”1.

- ,wyraza ekspresje tworczag podczas czynnosci konstrukcyjnych 1 zabawy,
zagospodarowuje przestrzen, nadajac znaczenie umieszczonym w niej przedmiotom, okresla
ich potozenie, liczbe, ksztatt, wielkos$¢, ciezar, porownuje przedmioty w swoim otoczeniu z
uwagi na wybrang ceche; klasyfikuje przedmioty wedlug: wielkosci, ksztattu, koloru,
przeznaczenia, uktada przedmioty w grupy, szeregi, rytmy, odtwarza uktady przedmiotoéw i
tworzy wlasne, nadajac im znaczenie, rozrdznia podstawowe figury geometryczne (koto,
kwadrat, trojkat, prostokat); eksperymentuje, szacuje, przewiduje, dokonuje pomiaru dtugosci
przedmiotow, wykorzystujac np. dlon, stope, but; okresla kierunki i ustala potozenie
przedmiotow w stosunku do wtasnej osoby, a takze w stosunku do innych przedmiotow,
rozroéznia stron¢ lewa i1 prawa; przelicza elementy zbioréw w czasie zabawy, prac
porzadkowych, ¢wiczen 1 wykonywania innych czynnosci, postuguje sie¢ liczebnikami
glownymi i porzadkowymi, rozpoznaje cyfry oznaczajace liczby od 0 do 10, eksperymentuje
z tworzeniem kolejnych liczb, wykonuje dodawanie i odejmowanie w sytuacji uzytkowe;j,
liczy obiekty, odréznia liczenie btedne od poprawnego; postuguje si¢ w zabawie i w trakcie
wykonywania innych czynno$ci pojeciami dotyczacymi nastepstwa czasu np. wezoraj, dzisiaj,
jutro, rano, wieczorem, w tym nazwami poér roku, nazwami dni tygodnia i miesiecy;
rozpoznaje modele monet i banknotdw o niskich nominatach, porzadkuje je, rozumie, do
czego shuzg pieniagdze w gospodarstwie domowym”( Dziennik Ustaw z dnia 24 lutego 2017 r.,
poz. 356).

- ,,postuguje si¢ pojeciami dotyczacymi zjawisk przyrodniczych, np. tecza, deszcz, burza,
opadanie lici z drzew, sezonowa wedrowka ptakow, kwitnienie drzew, zamarzanie wody,
przyrody, np. grzybow, owocow, ziot”( Dziennik Ustaw z dnia 24 lutego 2017 r., poz. 356).

- ,rozumie bardzo proste polecenia w jezyku obcym nowozytnym i reaguje na nie;
uczestniczy w zabawach, np. muzycznych, ruchowych, plastycznych, konstrukcyjnych,
teatralnych; uzywa wyrazow i zwrotow majacych znaczenie dla danej zabawy lub innych
podejmowanych czynnos$ci; powtarza rymowanki i proste wierszyki, $piewa piosenki w
grupie; rozumie ogllny sens krotkich historyjek opowiadanych lub czytanych, gdy sa
wspierane np. obrazkami, rekwizytami, ruchem, mimika, gestami; reaguje na proste polecenie
w jezyku mniejszo$ci narodowej lub etnicznej, uzywa wyrazow 1 zwrotow majacych
znaczenie w zabawie i innych podejmowanych czynno$ciach: powtarza rymowanki i proste
wierszyki, $piewa piosenki; rozumie ogolny sens krotkich historyjek opowiadanych lub
czytanych wspieranych np. obrazkiem, rekwizytem, gestem; zna godto (symbol) swojej
wspolnoty narodowej lub etnicznej; reaguje na proste polecenie w jezyku regionalnym —
kaszubskim, uzywa wyrazOw 1 zwrotOw majacych znaczenie w zabawie 1 innych
podejmowanych czynnos$ciach: powtarza rymowanki i proste wierszyki, §piewa piosenki;
rozumie ogoOlny sens krotkich historyjek opowiadanych lub czytanych wspieranych np.
obrazkiem, rekwizytem, gestem, zna godlo (symbol) swojej wspolnoty regionalnej —
kaszubskiej” (Dziennik Ustaw z dnia 24 lutego 2017 r., poz. 356).

Podsumowujac aspekt osiagni¢¢ dziecka w sferze rozwoju poznawczego nalezy
stwierdzi¢, ze material, ktory dziecko ma opanowaé¢ w przedszkolu jest dos¢ szeroki i
réznorodny, czgsto nieprecyzyjnie okreslony i wymaga od nauczyciela bardzo rzetelnego
namystu w toku planowania organizacji pracy z dzieckiem. Wydaje si¢ takze dodatkowo, ze z
jednej strony Ministerstwo Edukacji Narodowej rekomenduje swobode dziecka i kieruje si¢ w
strong zabawy, z drugiej jednak strony oczekiwania w zakresie kompetencji poznawczych sg
dos¢ duze.

1 Wydaje si¢ wigc, ze autorzy nie odnosza poszczegodlnych kompetencji dziecka do okreslonych obszarow
wiedzy i sztuki, lecz koncentruja si¢ na kompetencjach rozwojowych dziecka, brakuje jednak wyraznych
kryteriow wyboru okreslonych tresci.
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Zakonczenie

Edukacja przedszkolna w Polsce znajduje si¢ w procesie dynamicznych zmian 1
Scierajacych si¢ koncepcji. W praktyce edukacyjnej dostrzega si¢ szereg niekonsekwencji. Z
jednej strony chcemy tworzy¢ dziecku warunki dla wszechstronnego, nieskrepowanego
rozwoju, z drugiej probujemy ten rozwdj ukierunkowywac. Zabawe uznajemy za najbardziej
pozadang forme aktywnosci, stawiajgcg jednoczesnie wyzej kierowang aktywno$¢ edukacyjng
prowadzaca do osiagniecia z gory zatozonego celu. Zaktadamy, Zze dziecko ma prawo
rozwijac si¢ w swoim indywidualnym tempie, probujac jednoczes$nie ten rozwoj przyspieszac.
Mowimy, ze dziecko ma prawo do popetniania btedéw, gdyz sa one motorem jego rozwoju,
jednoczesnie krytykujemy te btedy i oczekujemy, ze dziecko ,,wpisze si¢” w jedyny stuszny
model funkcjonowania. Zapominamy, ze w tym okresie rozwoju cztowieka tak wiele mozna
stworzyC, ale rowniez wiele mozna zepsué. Dlatego, niezaleznie od zmieniajacych sie
kanondéw edukacji dziecka najwazniejszy jest i pozostanie modry i wrazliwy nauczyciel.
Pedagog wstuchany w dziecko i jego potrzeby.

Bibliografia

BALACHOWICZ J. 2009. Style dziatan edukacyjnych nauczycieli klas poczgtkowych .
Miedzy uprzedmiotowieniem a podmiotowoscig, Warszawa: Wyzsza Szkola Pedagogiczna
Towarzystwa Wiedzy Powszechnej w Warszawie.

BALACHOWICZ J. 2017. Szkola jako przestrzen budowania przysztosci [w]
BALACHOWICZ J. KORWIN-SZYMANOWSKA A., LEWANDOWSKA E,,
WITKOWSKA-TOMASZEWSKA A. Zrozumie¢ uczenie sig. Zmieni¢ wczesng edukacje,
Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej.

BRZEZINSKA A. JANISZEWSKA-RAIN J., 2005. W poszukiwaniu ziotego Srodka.
Rozmowy o rozwoju cztowieka, Krakow: Znak.

BARTKOWICZ Z. 2007. Nauczyciel kompetentny w perspektywie deontologicznej [w]
BARTKOWICZ Z. KOWALUK M. SAMUJLO M. (red) Nauczyciel kompetentny.
Terazniejszos¢ i przysztosé,, Lublin: Wydawnictwo UMCS.

BRZEZINSKA A. 1. CZUB M. 2012, Wczesna opieka i edukacja dzieci w Polsce w
kontekscie europejskim, ,,Polityka Spoteczna” , 1 numer tematyczny pt.: Polityka edukacyjna:
wyzwania i szanse.

COHEN R. 2011. Dlaczego najmtodszym obywatelom Europy najlepiej stuzg ogolnodostepne
zintegrowane systemy ustug, [W] Dzieci w Europie 2011, nr 20 [8], Biuletyn Informacyjny
Rzecznika Praw Dziecka.

DRYDEN G., VOS J. b.r. Rewolucja w uczeniu, Poznan: Zysk i S-ka.

DZIENNIK USAW, Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 24 lutego 2017 r. , poz. 356.

GLOGOSZ D. 2008. Organizacja i funkcjonowanie pozarodzinnej opieki nad dzie¢mi w
krajach UE — kierunki zmian [w] Kierunki zmian w systemie instytucjonalnej opieki nad
dzieckiem w Polsce, C. Sadowska-Snarska [red.], Bialystok: Wyzsza Szkota w Biatymstoku.
KACZMAREK J., LEWICKA |. 2014. Formy spedzania czasu wolnego przez dzieci w
przedszkolu. Analiza na podstawie obserwacji praktyk [w] MAGDA-ADAMOWICZ M.,
OLSZAK A. (red) Pedagogika przedszkolna. Oblicza i poszukiwania, Torun: Adam
Marszatek.

LEWARTOWSKA-ZYCHOWICZ M. 2009. Nauczyciel (wczesnej edukacji) w relacjach
wolnosci i przymusu [w] KLUS-STANSKA D. SZCZEPSKA-PUSTKOWSKA M. [red]
Pedagogik wczesnoszkolna- dyskursy, problemy, rozwigzania, Warszawa” Wydawnictwo
Akademickie i Profesjonalne.

55



LUBOWIECKA J. 2012. Aktywnos¢ dzieci w sytuacjach edukacyjnych w przedszkolu [w]
Kowalik-OLUBINSKA M. [red] Dziecifistwo i wczesna edukacia w  dynamicznie
zmieniajgcym sie Swiecie, Torun: Adam Marszalek.

PALKA R. 2015., Rola wczesnej edukacji i opieki z perspektywy zawodowej i spolecznej, [W]
Studia Edukacyjne.

Rada Unii Europejskiej, 2011, Dziennik Urzgdowy Unii Europejskiej (Dz.U. C 175/03 z
15.06.2011) Konkluzje Rady w sprawie wczesnej edukacji i opieki nad dzieckiem:
zagwarantujmy —wszystkim dzieciom w UE dobry start w przysztosé, Bruksela;
http://ec.europa.eu/education/policy/school/early-childhood pl [dostep z 20.06.2017]; Wczesna
edukacja i opieka nad dzieckiem w Europie: zmniejszanie nierownosci spolecznych i
kulturowych, Agencja Wykonawcza 2009, ds. Edukacji, Kultury i Sektora Audiowizualnego
(EACEA),: Fundacja Rozwoju Edukaciji.

SOBOTKA A. 2011. Edukacja przedszkolna w wybranych krajach europejskich, biuletyn
wydany przy wspotudziale: ORE, Uniwersytet Warszawski, Europejski Fundusz Spoteczny,
Kapital Ludzki. Narodowa Strategia Spojnosci, Projekt wspotfinansowany przez Unig
Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego, Warszawa.

Standardy ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, Zatacznik do
rozporzadzenia Ministra Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. (poz.),
www.men.gov.pl/images/stories/pdf/20120117_standardy_ksztalcenia_dla_nauczycieli.
Strategia Rozwoju Wydziatu Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu.

SZELAWA D. 2011. Ustugi opiekuncze dla malych dzieci: glowne argumenty za
rozszerzeniem dostepu do publicznych ustug opieki nad dzieckiem, Warszawskie debaty o
polityce spolecznej, Fredrich — Ebert — Stiftung, Warszawa: Przedstawicielstwo w Polsce
wspolnie z Fundacjg Miedzynarodowe Centrum Badan i1 Analiz (ICRA).

Wczesna edukacja i opieka nad dzieckiem w Europie: zmniejszanie nieréwnosci spotecznych i
kulturowych. 2009. Warszawa: Agencja Wykonawcza ds. Edukacji, Kultury i Sektora
Audiowizualnego (EACEA), Fundacja Rozwoju Systemu Edukaciji.

Komunikat Komisji Europejskiej, Wczesna edukacja i opieka nad dzieckiem: zagwarantujemy
wszystkim dzieciom UE dobry start w przyszlos¢, 2011 http://eur-lex.europa.eu/legal-
content/PL/TXT/?uri=CELEX%3A52011DC0066 [dostegp: 28.06.2017].

WALOSZEK D. 2006. Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan,
Krakéw: Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogiczne;.

WALOSZEK D., 2009. Zabawa jako stan istnienia dziecka, [w] Dymara B. [red] Dziecko w
swiecie zabawy. O kulturze, cechach i wartosciach ludycznej edukacji, Krakoéw: Impuls.

Information about authors:

Kinga Kuszak — profesor of Adam Mickiewicz University, Faculty of Educational Studies,
Poznan, Poland. E-mail: kingak@amu.edu.pl

Katarzyna Sadowska — senior lecturer, Adam Mickiewicz University, Faculty of Educational
Studies, Poznan, Poland. E—mail: kasjam@op.pl

56


http://ec.europa.eu/education/policy/school/early-childhood_pl
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=CELEX%3A52011DC0066
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=CELEX%3A52011DC0066

